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VORWORT

Die vorliegende Handreichung soll durch den
Workshop ,,Die Rolle von Protest in unserer Gesell-
schaft — Die 68er-Bewegung aus heutiger Sicht“
fuhren. Ziel des Workshops ist es, den Schuler*in-
nen (SuS) unterschiedliche Protestformen vorzu-
stellen und Kompetenzen zu schulen, die es ihnen
ermoglichen, den Einsatz von Protest in Ansatzen
reflektieren und bewerten zu konnen. In den ein-
zelnen Phasen des Workshops lernen sie mit Hil-
fe verschiedener Methoden, insbesondere dem
Szenisches Spiel, unterschiedliche Protestformen
kennen und reflektiert dariiber zu diskutieren. Im
Fokus steht nachzuvollziehen, dass Protestformen
sich nach Situation und Thema verschieden gestal-
ten, sie unterschiedlich wahrgenommen sowie be-
urteilt werden und sie hinsichtlich der Konfronta-
tivitat und Zielsetzung im Verhaltnis zu anderen
Protestformen zu sehen sind.

Der Workshop entstand in der Arbeitsgruppe
Padagogik der Bundesfachstelle Linke Militanz,’
angesiedelt am Institut fur Demokratieforschung
der Universitat Gottingen und gefordert im Rah-
men des Bundesprogramms ,,Demokratie leben!*
durch das Bundesministerium fiir Familie, Senio-
ren, Frauen und Jugend (BMFSFJ). Der Workshop
wurde 2019 fur die 11. Klasse konzipiert, in einer
Testphase in neun Workshops an Schulen durchge-
fuhrt und unter Berucksichtigung des Feedbacks

der beteiligten Lehrkrafte evaluiert.

Bisher gibt es nur wenig Materialien zum The-
ma Protest fur die Schule. Bei der Durchfuihrung
fiel auf, dass die meisten SuS offenbar nur wenig
Gelegenheit haben, tiber Protest zu sprechen. Der
Workshop soll den SuS einen Rahmen bieten, sich
mit Protest als einer Form politischer Beteiligung
in einer Demokratie auseinanderzusetzen. Dabei
konnen eigene Erfahrungen der SuS einflieBen, um
ihre Lebenswelt? in den Workshop einzubinden.
Das vorliegende Material dient somit einem ersten
Aufschlag und behandelt das Thema Protest in sei-
nen Grundziigen — Vorwissen ist nicht notwendig.

Protest gehort neben anderen Arten der po-
litischen Willensbildung und -artikulation — wie
zum Beispiel Wahlen — zu einer Demokratie und
ist eine Form politischer Partizipation, mit der die
SuS in ihrem Alltag konfrontiert werden. Die The-
matisierung von Protest im Unterricht spielt je-
doch, trotz der offenkundigen Relevanz, kaum
eine Rolle.? Aus diesem Grund erachten wir es als
notwendig, mit einem Workshop-Konzept, das auf-
grund seiner zeitlichen Struktur in den Unterricht
miteingebunden werden kann, die Moglichkeit zu
bieten, heterogene und immer wieder diskutierte
informelle Partizipationspraktiken, die unter Pro-
test zusammengefasst werden, zu beleuchten. Der
zeitliche Rahmen von 90 Minuten bietet die Mog-
lichkeit eines Erstkontaktes mit der Thematik, um

darauf aufbauend weitere Einheiten zu gestalten.

1 Siehe www.linke-militanz.de sowie www.demokratie-goettingen.de.

2 Mit Lebenswelt ist hier der Alltag der SuS gemeint. Es soll ein Lebensweltbezug hergestellt werden, bei dem sich die Unterrichts-
themen, -materialien, etc. an den SuS orientieren (Schiiler*innenorientierung).

3 Bei der Konzeptualisierung des Workshops haben wir uns an dem Kerncurriculum (KC) des Landes Niedersachsen fiir das Fach
Politik-Wirtschaft orientiert. Protest ist im niedersachsischen KC nicht explizit verankert, wohl aber ,,politische Beteiligung®,

woran mit dem Thema angekniipft werden kann.

VORWORT

Im Vordergrund des Workshops stehen Formen
des Protests — weniger die Inhalte. Mogliche For-
men, die Protest annehmen kann, werden exemp-
larisch anhand der 68er-Bewegung eroffnet. Dabei
wird angestrebt, zur Abstraktion vom historischen
Beispiel anzuregen. ldealerweise soll das Reflek-
tieren Uber die 68er-Proteste durch die SuS Aus-
gangspunkt fur eine selbstandige Beurteilung von
Gegenwartsphanomenen sein. Die Starke eines his-
torischen Beispiels liegt darin, dass die behandel-
ten Proteste abgeschlossen sind und aus groBerer
zeitlicher und auch emotionaler Distanz betrach-
tet werden konnen. So kdnnen die SuS sich auf die
Aktionsebene konzentrieren, wahrend die inhalt-
liche Dimension des Protests in den Hintergrund
ruckt. Die 1968er-Bewegung bietet eine Vielzahl
an verschiedenen Protestformen, die heute noch
immer auf den StraBen zu sehen sind, wahrend die
Forderungen der Protestierenden stark an den his-
torischen Kontext gebunden sind.

Diese frei zugangliche Handreichung soll es
Lehrer*innen ermoglichen, den Workshop eigen-
standig mit ihrer Lerngruppe durchzufiihren. Im
Folgenden wird zunachst eine kurze sozialwissen-
schaftliche Annaherung an das Thema Protest ge-
liefert, die auch dazu dienen soll, dessen Relevanz
zu verdeutlichen. AnschlieBend wird ein Uberblick
uber den Workshop an-
hand einer tabellari-
schen Ubersicht gege-
ben. Darauf folgt die
detaillierte Erlauterung
der Arbeitsphase. Darin
werden jeweils die zu-
grundeliegenden didak-
tischen  Uberlegungen
ausgefuihrt, praktische
Hinweise fir die Durch-
fuhrung gegeben und
die Arbeitsschritte aus-

fuhrlich beschrieben.

Die verwendeten Arbeitsblatter befinden sich als
Kopiervorlage im Anhang. AbschlieBend werden
mehrere Vorschlage zur weiteren und/oder in-
tensiveren Thematisierung von Protest fiir die an-
schlieBenden Unterrichtsstunden unterbreitet.
Aufgrund der positiven Riickmeldungen zum
Workshop plant die Bundesfachstelle Linke Mili-
tanz in der Folge weitere Workshop-Formate zu

konzipieren und zur Verfiigung zu stellen.

Wir wiinschen viel SpaB und Erfolg bei der Lektiire
und dem Durchfiihren des Workshops. Auch freu-
en wir uns uber Feedback zum Konzept und des-

sen Realisierung!

Gottingen, im Juni 2020




PROTEST ALLGEMEIN
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Protest allgemein

Unter Protest wird eine ,kollektive, offentliche
Aktion nicht-staatlicher Trager, die Kritik oder Wi-
derspruch zum Ausdruck bringt und mit der For-
mulierung eines gesellschaftlichen oder politi-
schen Anliegens verbunden ist“# verstanden. Man
kann dabei fur etwas sein oder dagegen. Man kann
alleine protestieren oder in einer Gruppe, jung
oder alt sein, arm oder reich. Protest changiert
zwischen den Polen friedlicher und gewaltsamer,
legaler und illegaler Aktionen, wobei Kategorisie-
rungen im konkreten Fall durchaus umstritten sein
konnen. Er kann auf der StraBe, bei einer Veran-
staltung, auf einem Firmengelange oder im In-
ternet geschehen. Und man kann zu fast jedem
Thema protestieren. Die Formen, die Protest an-
nimmt, reichen von klassischen Demonstrationen
uber Mahnwachen, Hungerstreiks, Besetzungen,
Tortenwirfen, Blockaden, Flugblatter, Boykotten,

Streiks bis hin zu Petitionen u.v.m. Protest ist

somit nicht nur sehr komplex und stellt sich immer
wieder anders dar, sondern ihm ist zugleich auch
aufgrund der verschiedenen Ziele, Tragergruppen,
Themen, Aktionsformen, ldeologien und Inszenie-
rungen beinahe immer Diskussionspotenzial in Be-

zug auf dessen Rechtfertigung immanent.

Protest als
eine Form von
Partizipation

Unter politischer Partizipation werden im schu-
lischen Kontext zumeist die institutionalisierten
Verfahren wie Wahlen behandelt. Die Schwelle
zur Beteiligung erscheint hierbei fiir Burger*innen
niedriger als beispielsweise beim Protest, weil der
organisatorische und zeitliche Aufwand fiir jede*n
Einzelne*n geringer ist. Zwar zahlt Protest ebenso

zur politischen Beteiligung wie institutionalisierte

4 Rucht, Dieter/Hocke, Peter/Ohlemacher, Thomas: Dokumentation und Analyse von Protestereignissen in der Bundesrepublik
Deutschland (Prodat) — Codebuch, Discussion Paper FS Ill 92—103, Berlin 1992, S. 4.

PROTEST ALS EINE FORM VON PARTIZIPATION

Verfahren, hat in einer demokratischen Gesell-
schaft jedoch oftmals eine etwas andere Funkti-
on. ,Protest ist Indikator gesellschaftlicher Kri-
sen: [Herv. i. O.] Er ,indiziert‘ gesellschaftliche
Krisen und Kommunikationsdefizite, er macht so-
zialen Wandel sichtbar, er legt latente Konflikte
offen.“> Kollektiver Protest erfordert liber den
bloBen kollektiven Unmut der Beteiligten liber ge-
genwartige oder erwartete Zustande hinaus ins-
besondere Organisationsleistung. Dafur braucht es
neben dem Wissen um geeignete Praktiken, de-
ren Wirkweisen, Gruppendynamiken u.v.m. auch
entsprechende Ressourcen personeller und fi-
nanzieller Art. Ob die Forderungen eines Protes-
tes nachhaltig Veranderungen bewirken, hangt
von ,politischen, gesellschaftlichen, sozialen,
kulturellen und organisatorischen Rahmenbedin-
gungen“® ab. Man kann den Erfolg von Protesten
retrospektiv haufig auf eben solche Gelegenheits-
fenster, in denen verschiedene begiinstigende Va-
riablen zusammentreffen, zuriickfiihren.

Da Protest nach Offentlichkeit sucht, kommt
den Medien fir Erfolg oder Misserfolg eine ent-
scheidende Rolle zu. Sie schaffen den Protestie-
renden eine Offentlichkeit, indem sie iiber die
Proteste berichten, deren Themen aufgreifen und
in verschiedene Bereiche der Gesellschaft tragen.
Medien lenken die gesellschaftliche Wahrnehmung
von Protest durch Rahmung, Intensitat und Wer-
tung der Berichterstattung. Mit dem Ziel, die eige-
nen politischen Forderungen durch Protest in eine
breite Offentlichkeit zu tragen und somit Druck
auf politische Entscheidungstrager auszuiiben,

entstehen immer neue Formen der Inszenierung

und Asthetik, schlieBlich sollen die Adressaten
gerade auch emotional angesprochen werden.
So konnen Klobursten zu einem Zeichen von Pro-
test werden, alte Songs neuen Glanz finden oder
Flashmobs entstehen. ,,In der Auseinandersetzung
um das knappe Gut ,0ffentliche Aufmerksamkeit*
und im besten Fall eine breite Zustimmung fur das
eigene Protestanliegen, mussen Protestgruppen
nicht nur einen relativ hohen Aufwand betreiben,
sondern sich auch besonderer, auf ihre Moglich-
keiten abgestimmter Mittel und Techniken bedie-
nen.“” Zu den wichtigsten Faktoren, die die me-
diale Beachtung von Protest begiinstigen, werden
hohe Teilnehmer*innenzahlen, ein hoher Konflikt-
bzw. Radikalitatsgrad, kreative Ausgestaltung der
Protestaktionen sowie die Beteiligung von gesell-
schaftlich einflussreichen Gruppen bzw. promi-
nenten Personen gezahlt.?

Proteste sind ein Mittel der MeinungsauBerung
der Birger*innen. Durch sie konnen Themen auf
die politische Agenda gesetzt, Druck ausgeiibt und
Meinungen offentlich beworben werden. ,,Ange-
sichts der Selbstverstandlichkeit, mit der Protest
gesellschaftlich akzeptiert, praktiziert und zele-
briert wird, gewinnt Uberdies
die Frage nach seiner Funk-
tion und Bedeutung in
parlamentarischen De-
mokratien neue Ak-
tualitat.“

5 Gassert, Philipp: Bewegte Gesellschaft — Deutsche Protestgeschichte seit 1945, Stuttgart 2018, S. 18.
6 Oztiirk, Asiye: Editorial, in: Aus Politik und Zeitgeschichte Protest und Beteiligung, Jg. 62, 2012 (25—26), S. 2.

Rucht, Dieter: Die medienorientierte Inszenierung von Protest, in: www.bpb.de, 09.12.2016, URL: http://www.bpb.de/gesellschaft/
medien-und-sport/medienpolitik/236953/inszenierung-von-protest?p=all, [eingesehen am 09.06.2020].

8 Vgl. Ebd.

9 Hensel, Alexander/Zilles, Julia: Tagung: Protest — auf der StraBe und anderswo, in: www.demokratie-goettingen.de, 01.07.2019,
URL: http://www.demokratie-goettingen.de/blog/tagung-auf-die-strasse, [eingesehen am 09.06.2020].



DIE ROLLE VON PROTEST IN EINER DEMOKRATIE

Die Rolle von
Protest in
einer Demokratie

Protest ermoglicht es den Birger*innen, ihre Un-
zufriedenheit mit gesellschaftsrelevanten Um-
standen kundzutun. Er kann die Funktion eines
Korrektivs einnehmen, wenn Birger*innen unab-
hangig von Wahlen, offentlichen Anhorungen etc.
durch ihn Einfluss auf die gewahlten Reprasen-
tant*innen nehmen. ,,Anders als die parlamentari-
sche Opposition ist Protest nicht Teil des [formel-
len] Systems, muss keine Riicksicht auf das Ganze
nehmen, aber legt eben gerade deshalb den Fin-
ger in die Wunde.“1°

Die prominentesten Protestpraktiken, allen
voran die Demonstration, sind offentliche Ver-
sammlungen. Bei dem Recht, sich mit Gleichge-
sinnten zu versammeln, handelt es sich um ein in
der Verfassung verankertes Grundrecht: Artikel 8
des Grundgesetzes garantiert die Versammlungs-
freiheit. ,,Alle Deutschen haben das Recht, sich
ohne Anmeldung oder Erlaubnis friedlich und ohne
Waffen zu versammeln.“'" Artikel 18 des Grundge-
setzes unterstreicht den besonderen Schutz, den
die Versammlungsfreiheit ebenso wie die prote-

strelevante Vereinigungsfreiheit genieft:

Gassert, 2018, S. 21.
11 Vgl. Art. 8, Abs. 1 des Grundgesetzes (GG).

,Wer die Freiheit der Meinungsduferung,
insbesondere die Pressefreiheit (Artikel 5
Abs. 1), die Lehrfreiheit (Artikel 5 Abs. 3), die
Versammlungsfreiheit (Artikel 8), die Vereini-
gungsfreiheit (Artikel 9), das Brief-, Post- und
Fernmeldegeheimnis (Artikel 10), das Eigen-
tum (Artikel 14) oder das Asylrecht (Artikel
16a) zum Kampfe gegen die freiheitliche de-
mokratische Grundordnung mifbraucht, ver-
wirkt diese Grundrechte. Die Verwirkung und
ihr Ausmaf3 werden durch das Bundesverfas-
sungsgericht ausgesprochen. “'?

Diese in der Verfassung verankerten Grund-
rechte stellen es noch einmal deutlich heraus:
»Protestbewegungen gehoren zur liberalen De-
mokratie: Offene Gesellschaften lassen Proteste

zu und lernen damit umzugehen.“"3

Das Beispiel:
Die 68er-Bewegung
kurz vorgestelit

Protestformen und -themen stellten sich in der
(west-)deutschen Geschichte im Laufe der Jahr-
zehnte immer wieder anders dar: Stichworte wie
die Anti-Wiederbewaffnungs- und Friedensbewe-
gungen, die antiautoritare Revolte der 1968er, die
Anti-AKW-Bewegung oder im Jahr 2019 zuletzt ins-
besondere Fridays-for-Future (FFF) Proteste ste-
hen exemplarisch fir eine Vielfalt an Themen und
Praktiken.

Hinter der Chiffre ,,1968“ verbirgt sich eine
breite internationale Protestwelle, in der Bun-

desrepublik besonders von Studierenden und

12 Vgl. Bundesministerium der Justiz und fur Verbraucherschutz/Bundesamt fiir Justiz: Grundgesetz fir die Bundesrepublik Deutschland:
Art. 18, in: www.gesetze-im-internet.de, ohne Datum, https://www.gesetze-im-internet.de/gg/art_18.html,

[eingesehen am 09.06.2020].
13 Gassert, 2018, S. 20.

\
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Schiler*innen getragen, die bis heute, wohl auch
teilweise mystifiziert, im offentlichen Gedachtnis
prasent ist. Es gibt verschiedene Interpretationen
von ,,1968“, aber was die mit der Jahreszahl be-
zeichneten Geschehnisse bis heute fur viele re-
levant erscheinen lasst, ist der diagnostizierte
langfristige gesamtgesellschaftliche Einfluss der
Proteste: Eine Erfolgsthese wird abschlieBend in
dem Film, der im Rahmen des vorliegenden Work-
shops gezeigt wird, formuliert: ,,Was mit radika-
len Parolen begann, hat die Gesellschaft am Ende
demokratischer gemacht“. Demgegeniiber stehen
allerdings auch kritische Stimmen, die ,,1968“ als
eine negativ konnotierte Zasur betrachten, durch
die einem Werteverfall und einer Gewalteskalati-
on bis hin zum Linksterrorismus Vorschub geleis-
tet worden sei.™ Ob die ,,1968“ also tatsachlich
etwas bewegt haben oder vielmehr Symptom un-
abhangig von ihnen einsetzender Transformations-
prozesse gesehen werden mussen, ist umstritten.
Durch die Proteste am Ende der 1960er Jahre,
die 1968 einen Hohepunkt fanden, kamen gleich
mehrere politische und gesellschaftliche Konflikte
zum Ausdruck. Bei vielen Protestierenden waren
die Gegenwartsdiagnosen gepragt von der Rezep-
tion marxistischer Theorie. Die Kritik an konkre-
ten Missstanden ging somit einher mit einer grund-
satzlichen Infragestellung des politischen Systems
der parlamentarischen Demokratie samt markt-
wirtschaftlicher Wirtschaftsverfassung.'
Konkrete (Mobilisierungs-)Anlasse fur Protest
boten die fehlende Aufarbeitung der NS-Vergan-
genheit der Elterngeneration der Protestierenden

bzw. die Bekleidung von Spitzenpositionen durch

ehemalige NS-Funktionare.' Hinzu kam die Verab-
schiedung der Notstandsgesetze'” durch eine gro-
Re Koalition aus SPD und CDU, die gemeinsam uber
90 Prozent der Bundestagssitze verfiigten. Die
Protestierenden zogen Parallelen zum Ermachti-
gungsgesetz von 1933 und befirchteten eine Aus-
hohlung der jungen Demokratie, der man ohnehin
misstrauisch gegeniiberstand. Auch, da die parla-
mentarische Opposition marginalisiert war, rekla-
mierten die Protestierenden die Funktion einer Au-
Berparlamentarischen Opposition (APO) fir sich.

Aufbegehrt wurde aber auch gegen verkruste-
te autoritare Strukturen an den Universitaten wie
auch gegen auf Effizienz abzielende Studienrefor-
men. Die Universitaten, besonders die Frankfurter
und die Westberliner Freie Universitat, bildeten
das Epizentrum der Proteste, in denen der Sozi-
alistische Deutsche Studentenbund (SDS), eine
ehemals mit der SPD assoziierte Studierendenor-
ganisation, in der ab 1967 eine selbsterklarte an-
tiautoritare Fraktion die Mehrheit stellte, eine or-
ganisatorische Flhrungsfunktion einnahm.

Der Vietnamkrieg war Anlass fur Antikriegsde-
monstrationen und kongresse, auf welchen Soli-
daritat bekundet wurde mit den Opfern — so sah
man es — imperialistischer Aggression der westli-
chen Staaten unter der Flhrung der USA. Neben
dem kommunistischen Nordvietham galten die
Sympathien zahlreichen Revolutions- und Befrei-
ungsbewegungen in der ,,Dritten Welt“.®

Ein Schlisselmoment fir das Anwachsen und
die Radikalisierung des Protests war die gezielte
ErschieBung des Studenten Benno Ohnesorg durch

einen Polizisten auf einer Demonstration gegen

14 Wolfrum, Edgar: ,,1968“ in der gegenwartigen deutschen Geschichtspolitik, in: Aus Politik und Zeitgeschichte Die 68er-Generation,

Jg. 50, 2001 (22-23), S. 2836, S. 30.

15  Vgl. Frei, Norbert: 1968. Jugendrevolte und globaler Protest, Bonn 2008, S. 88ff.

16 Vgl. Gassert, 2018, S. 105.

17 Durch Verfassungsanderungen wurden damit Regelungen fiir Notsituationen wie den ,,Verteidigungsfall“ oder einen ,,Katastrophenfall“
getroffen, auf deren Grundlage eine Einschrankung von Grundrechten sowie Sonderbefugnisse fiir die Bundesexekutive ermaglicht

werden.
18  Gassert, 2018, S. 120ff.
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den Besuch des Schahs von Persien in Berlin am
2. Juni 1967. Der todliche Schuss auf Ohnesorg,
ebenso wie das Attentat auf den SDS-Wortfuhrer
Rudi Dutschke durch einen jungen Rechtsradika-
len im April 1968, nahrten die Uberzeugung mit
einem repressiven, potentiell faschistischen Sys-
tem konfrontiert zu sein, gegen das der Einsatz
von Gewalt gerechtfertigt sei, was sich in der Fol-
ge in den Protestaktivitaten niederschlug. Die Pa-
role ,,Enteignet Springer“ richtete sich gegen die
die offentliche Meinungsbildung stark pragenden
Zeitungen des Springerverlags, die unfair kritisch
bis hassschiirend iiber die Proteste berichteten.”
Zum sozialgeschichtlichen Kontext der 68er Pro-
teste gehoren die makrosozialen Wandlungspro-
zesse der 1950er und 1960er Jahre, welche die
pragenden Lebenserfahrungen der Generationen
auseinanderklaffen lieBen und einen Konflikt zwi-
schen den jungeren, etwa zwischen 1938 und 1948
geborenen, und der in entbehrungsreichen Zeiten
sozialisierten Generation ihrer Eltern befeuer-
ten. Technisch-materiell stieg der Lebensstandard
stark an. Vormals viele unerschwingliche Konsum-
guter wie Kiihlschranke und Automobile wurden
zur Massenware, die dank steigender Einkommen
auch fur immer mehr Menschen erschwinglich wa-
ren. Finanzielle Mittel flir Konsum, der uber das
Lebensnotwendige hinausgeht, stiegen in der
Breite ebenso an wie die zur Verfiigung stehende
Freizeit. All dies wurde ermoglicht durch ein au-
RBergewohnlich hohes Wirtschaftswachstum.

Was das moralische wie formaljuristische
Normengefiige betraf, etwa im Bereich der Ge-
schlechterverhaltnisse, vollzog sich der Fort-
schritt jedoch weniger rasant. Die gesellschaft-
liche Liberalisierung ging ungleich schleppender

19  Vgl. Frei, 2008, S. 115f.

20 Vgl. Gassert, 2018, S. 108ff.

21 Kraushaar, Wolfgang: 1968. 100 Seiten, Stuttgart 2018, S. 25.
22 Vgl. Gassert, 2018, S. 106.

voran, was der Jugend mannigfache Angriffspunk-
te lieferte.? Wolfgang Kraushaar zufolge war das
Unbehagen dementsprechend umfassend:

,»Weder zuvor noch danach ist die Gesellschaft
so grundlegend infrage gestellt worden wie in je-
nem Jahr: Autoritdt, Ordnung, Gehorsam, Pflicht,
Leistung, Zuverldssigkeit, Sauberkeit sowie Ethik
und Moral insgesamt — der gesamte Kanon an so-
zialen Werten wurde infrage gestellt. Und das
neue Schliisselwort lautete ,Emanzipation‘ — die
Loslosung aus ebenso liberfliissigen wie (iberfdlli-
gen Herrschaftsverhdltnissen. “*!

Zum besonderen sozialgeschichtlichen Hinter-
grund gehort auch die massenhafte Verbreitung
des Fernsehgerates. Das enorme gesamtgesell-
schaftliche Echo, das die lokalen und in der Re-
gel von relativ wenig Teilnehmern getragenen Pro-
teste der 68 erfuhren, ist nicht zu verstehen ohne
Berucksichtigung der Tatsache, dass es sich um die
»erste groBere Protestbewegung des Fernsehzeit-
alters“? handelte.

Die 1968er-
Bewegung im
Workshop-Konzept

Die 1968er-Bewegung als Beispiel fiir eine Protest-
bewegung wird in diesem Workshop als inhaltlicher
Einstieg gewahlt, da sie dem Selbstverstandnis
der Protestierenden nach wie auch in der offentli-
chen Wahrnehmung als linker Protest gilt. Gleich-
zeitig setzt die Beschaftigung mit der 68er-Be-
wegung die SuS keinem allzu starken Druck aus,
sich zu den inhaltlichen Forderungen des Protests
wertend zu positionieren: Sie konnen Stellung
nehmen — auch zu einem aktuellen Beispiel —,
missen dies aber nicht tun.? Vielen SuS ist die
1968er-Bewegung ebenso wie ihr sozialgeschicht-
licher Kontext unbekannt, dies wie auch die zeit-

liche Distanz erleichtert die sachlich-niichterne

DIE 1968ER-BEWEGUNG IM WORKSHOP-KONZEPT

Auseinandersetzung. Vermieden werden soll eine
politische Lagerbildung unter den SusS.

Die SuS sollen sich durch den Workshop ein
Verstandnis dafiir erarbeiten, dass Protest in ganz
unterschiedlichen Formen existieren kann und die
Praktiken sowohl von der inhaltlichen Forderung
als auch von dem Zeitpunkt der Forderung abhan-
gen: Protest verfligt in der Bundesrepublik Uiber
eine lange und vielschichtige Geschichte und vie-
les von dem, was heute praktiziert wird, besitzt
historische Vorlaufer. Dabei stechen die 68er-Pro-
teste durch ihre innovativen und vielfaltigen Prak-
tiken, die bis heute immer wieder aufgegriffen
werden, besonders hervor. Weiterhin ist das Bei-
spiel geeignet, exemplarisch Entwicklungspro-
zesse von Protest aufzuzeigen und die Bedeutung
von Interaktionsdynamiken herauszustreichen. Es
lasst sich zeigen, was Protest innerhalb einer de-
mokratischen Gesellschaft bewirken kann, wo
seine Grenzen liegen und wie perspektivenab-
hangig ein Urteil Uber Legitimitat, Legalitat und
Angemessenheit von Protestaktionen im Einzel-
fall sein kann.

Die Reflexion des historischen Beispiels soll
es den SuS zudem ermoglichen, aktuelle Protest-
phanomene mit ihren spezifischen Aktionen ana-
lysieren und begriindet beurteilen zu konnen. Ein
Transfer der anhand des 68er-Exemplums gewon-
nenen Erkenntnisse iiber mogliche Protestformen
und deren Einordnung etwa auf die Fridays-for-
Future-Proteste oder die Anti-G20-Proteste in
Hamburg im Jahr 2017, auf Phanomene also, die
den SuS gelaufig sein durften, kann im Anschluss

an den Workshop erfolgen.?

23 Grundsatzlich ist es wiinschenswert, wenn Urteilsbildung gefordert wird und Emotionen Eingang in den politischen Unterricht erhalten.
Es hangt aber von der Lerngruppe an, inwiefern dies bei diesem Workshop wiinschenswert bzw. sinnvoll erscheint. Schwierig wird es,
wenn die Inhalte gegeniiber den Protestpraktiken liberwiegen und somit letztere nicht betrachtet werden konnen. Dies bedeutet im
Umkehrschluss jedoch nicht, dass der Workshop frei von den politischen Forderungen sein soll. Die ,,1968er“ sollen lediglich diese
Gradwanderung erleichtern. Ein Lebensweltbezug kann in der Diskussion unproblematisch hergestellt werden bzw. wird auch von

SuS hergestellt.

24  Offenkundig ist die 1968er-Bewegung zudem auch eine sehr westdeutsche Perspektive. Alternativ ist es moglich, die DDR-Wende als
Beispiel zu verwenden. Auch dafiir misste das Material fiir den Workshop allerdings angepasst werden.



RELEVANZ DES WORKSHOPS — KOMPETENZEN

Anmerkung aus der Evaluation: Die inhaltli-
che Ausrichtung wurde von vielen Lehrkraften im
Evaluationsgesprach zunachst kritisch gesehen,
sei doch der Lebensweltbezug dabei fir die SuS
kaum gegeben. Es gabe zudem interessante ak-
tuelle Themen wie Fridays-for-Future. Diese Kri-
tik ist nachvollziehbar, doch verringerte sie sich
in den Evaluationsgesprachen in der Regel, nach-
dem wir unsere Auswahl, wie hier dargestellt, be-
grundeten. Dennoch: Es gilt je nach Lerngruppe
zu entscheiden, ob dieses historische Beispiel ge-
eignet ist.

Die Wahl des Beispiels flir den Workshop ob-
liegt folglich lhnen als Lehrkraft und den Merk-
malen lhrer Lerngruppe. Wichtig ist zu beachten,
dass nicht nur das Beispiel ausgetauscht wird, son-
dern die Struktur des gesamten Workshops an das
neue Beispiel angepasst werden miusste.

”///

Relevanz des
Workshops —
Kompetenzen

Neben der inhaltlichen Wissensdimension hat das
Thema Protest auch einen lebensweltlichen Be-
zug. Die SuS wachsen in einer Medienwelt auf, in
der taglich Uber Proteste berichtet wird. Zudem
haben sie vielleicht bereits eigene Erfahrung ge-
sammelt — beispielsweise bei einem Protest fir
den Kindergarten oder eine UmgehungsstraBe.

Protest ist Bestandteil des Oberthemas poli-
tische Partizipation in einer Demokratie, weshalb
sich das Workshop-Thema damit an curriculare
Vorgaben anbinden lasst. Jedoch fehlt — zumin-
dest in Niedersachsen — im Politikunterricht beim
Thema Beteiligung die individuelle Ebene fiir die
SuS: Was bedeutet Protest flir mich? Wie kann ich
protestieren? Welche Wirkung kann mein Protest
haben? Der vorliegende Workshop bietet einen
Erstkontakt fir die SuS mit dem Thema Protest. Er
ist folglich als thematischer Einstieg gedacht, zeigt
unterschiedliche Protestformen auf und reflektiert
diese sowie ihre Moglichkeiten und Grenzen.

o

RELEVA

Weinert definiert Kompetenzen als
»die bei Individuen verfiigbaren oder durch sie
erlernbaren kognitiven Fdhigkeiten und Fer-
tigkeiten, um bestimmte Probleme zu lGsen,
sowie die damit verbundenen motivationalen,
volitionalen und sozialen Bereitschaften und
Fdhigkeiten, um die Probleml6sungen in vari-
ablen Situationen erfolgreich und verantwor-
tungsvoll nutzen zu kénnen. “?

Im niedersachsischen Kerncurriculum fir das Fach

Politik-Wirtschaft in der Sek. Il wiederum heifBt

es: ,,Kompetenzen umfassen Kenntnisse, Fahigkei-

ten und Fertigkeiten, aber auch Bereitschaften,

Haltungen und Einstellungen, tber die Schiilerin-

nen und Schiler verfugen missen, um Problem-

stellungen gewachsen zu sein.“?¢
Der Workshop eignet sich beispielsweise als

Vorbereitung fiir den derzeit im niedersachsisches

KC vorgesehenen Gegenstandsbereich ,,Politische

Partizipation zwischen Anspruch und Wirklichkeit*

fur den Jahrgang 12.% Beispielsweise sollen dort

,unterschiedliche Formen der Partizipation im

Hinblick auf Legitimitat, Effizienz, Wirksamkeit,

Gerechtigkeit“?® beschrieben und erortert werden.
Der Workshop beinhaltet folgende fachdidak-

tischen Prinzipien: Kontroversitat, Aktualitat (je

nach Variante mehr oder weniger), Exemplari-
tat, Handlungsorientierung. Insbesondere in der

Sek. Il soll die Komplexitat der Themen im Ver-

gleich zur Sek. | zunehmen und kriterienorientier-

tes und reflektiertes Urteilen ermoglicht werden,

was Anspruch des Workshops ist.

\
\

Entsprechend der Kompeten-
zen des Kerncurriculums werden
folgende im vorliegenden Workshop
geschult:

Sachkompetenz

Die SuS erkennen ,,Politik in ihrer prozes-

sualen Dimension als Willensbildungs- und
Entscheidungsprozess“?’

Urteilskompetenz
,Die Schilerinnen und Schiiler konnen
sich mit moglichen individuellen, kollektiven
und institutionellen Problemlosungen ausein-
andersetzen, sie erortern, beurteilen, tiber-

priifen und nehmen begriindet Stellung.“*

25  Weinert, Franz E. (Hrsg.): Leistungsmessungen in Schulen, Weinheim/Basel 2001, S. 27f.

26  Niedersachsisches Kultusministerium: Kerncurriculum fir das Gymnasium — gymnasiale Oberstufe, die Gesamtstufe — gymnasiale
Oberstufe, das Abendgymnasium, das Kolleg: Politik-Wirtschaft, in: www.db2.nibis.de, 2018, URL: https://db2.nibis.de/1db/cuvo/datei/

pw_go_druck_2018.pdf, [eingesehen am 09.06.2020], S. 9.
27 Ebd.,S. 12.

28  Ebd.,S. 19.
29  Ebd.,S.13.
30 Ebd.,S. 14.




TABELLARISCHE KURZUBERSICHT

Tabellarische
Kurziibersicht

Der Workshop ist entsprechend der ublichen Tak-
tung des Schulunterrichts mit 90 Minuten konzep-
tuell an einer Doppelstunde orientiert. Er beginnt
mit einer Aktivierung, nach der inhaltlich einge-
stiegen wird. Darauf folgen zwei Erarbeitungspha-
sen mit jeweils einer Sicherungsphase, an die sich
die Schlussphase anschlieft.

Ausstattung

Dieser Workshop kann sehr gut innerhalb eines
Klassenraums durchgefiihrt werden. Etwas Platz
fur die Vorfuhrungen im vorderen oder hinteren
Teil des Raumes sowie die Moglichkeit, dass ein-
zelne Gruppen fur eine Gruppenarbeitsphase (GA)
auBerhalb des Unterrichtsraumes Platz finden,
sind vorteilhaft. Der Workshop ist fiir eine durch-
schnittliche KlassengroBe geeignet, wobei es bei
mehr als 25 SuS zeitlich eng wird und einige SuS
mit ihren Redebeitragen zu kurz kommen konn-
ten. Idealerweise nehmen daher rund 20 SuS am
Workshop teil.

Fur den Workshop werden verschiedene Medi-
en benotigt: Eine Tafel mit Kreide sowie ein Beamer
mit Tablet-/Laptop-Anschluss und Lautsprechern,
da zu Beginn ein Film gezeigt wird. Selbstver-

standlich kann dafiir auch ein Smartboard o.a.

verwendet werden. Eine entsprechende Smart-

grchfuhrung
es Work-

board-Vorlage miisste — angepasst an die hier vor-
liegenden Materialien — erstellt werden.
Alternativ: Falls der klassische Weg mit einer Tafel
benutzt wird, ist zudem ein groBes Plakat (min.
ein doppeltes Flipchart-Papier, entsprechend ei-
nem Metaplan-Papier) hilfreich, um darauf ein
Raster zu zeichnen und dieses z. B. mit Magneten
an der Tafel aufzuhangen. Sonstige Materialien
wie Arbeitsblatter werden hier als Kopiervorlage
nach der jeweiligen methodischen Anregung zur
Verfligung gestellt.

Noch ein Hinweis zum Schluss: Da die SuS eigen-
standig den Begriff Protest erarbeiten sollen, bit-
ten wir Sie als Lehrkraft, weder den Workshop mit
ebenjenem Begriff anzukiindigen noch diesen vor
dem Zeitpunkt, an dem die SuS ihn erarbeitet ha-
ben, zu verwenden. Dieser Zeitpunkt ist wei-

ter unten erklart. Er befindet sich in der

Phase Sicherung I.

-

TABELLARISCHE KURZUBERSICHT

Workshop-AbIauf31: Die 68er-Bewegung aus heutiger Sicht

Antworten (Nachfragen)

Dauer Phase Inhalt Die Schiiler*innen... seiten-
zahl
Aktivierung durch sozio- ... werden physisch aktiviert.
) metrisches Aufstellen ... werden inhaltlich eingestimmt.
5 min Warm-up L L 14
Mindliche Einleitung zum ... bekommen einen Grobiiberblick iiber das
Thema 68er-Bewegung Vorwissen der Mitlernenden.
I(Ezluf;;;galn S:Ii;:;?ma Film ... bekommen einen Uberblick iiber Proteste
ma g : ) (um 1968).
15 min Einstie R gg;e/:‘e;?:lg;;ig'e‘;gr{,u;ﬂ ... erhalten einen Einblick in inhaltliche 6
g ] ) 8 Pt Forderungen der 68er.
2) Splelauftrag Bingo zur. ... konnen die Vielfalt an Protestformen
Frage: Mit welchen Mit- kennenlernen
teln haben sie gekdmpft? '
szenisches Spiel von Protest-
. formen in GA ) ... kdnnen eine Protestform intensiver erleben
10 min Erarbei- Beobachtergruppe mit der und thematisieren. 9
tung | Frage Wie kann Meinungs- .. . .
.. e ... kdnnen einen Perspektivwechsel vornehmen.
duferung bzw. pol. Beteili-
gung aussehen?
Vorflihrung des szenischen
Spiels mit Sehauftrag fur ... konnen die kennengelernten Protestformen
alle: Was bzw. welche Be- ]
. . wiederentdecken.
griffe wurden vorgespielt?
. . ... sehen Variationen dieser Protestformen.
. Sicherung Beschreibung und Benen-
15 min | nung der Beobachtung ... kdnnen die Protestformen als 21
Ubergeordnete Bezeichnung solche erkennen.
der Begriffe aus dem szeni- | = konnen Protest als eine Form politischer Be-
schen Spiel teiligung einordnen.
Beteiligungsformen sammeln
Protestraster erklaren
(Definitionen, Beispiele)
Einordnen der Begriffe in ... konnen die Protestformen individuell einordnen.
das Raster-Arbeitsblatt ... sehen die Vielfalt der Protestverstandnisse.
25 min Erarbei- Einzelarbeit (EA) ... kdnnen das Verhiltnis zwischen den Protest- 23
tung Il Betrachtung der unter- formen verdeutlichen.
schiedlichen Einordnungen | kgnnen die Komplexitat der Einordnung
(Plenum) erklaren.
Vergleich und Diskussion
Uiber Einordnung
Kriterien zur Einordnung
sammeln, ... konnen die Analyse anhand vorgegebener
15 min Sicherung Schiiler*innen erginzen Kriterien strukturieren. o8
Il Arbeitsblatt ,,Fir mich ist ... konnen die Grenzen von Protest personlich
Protest nicht okay, wenn ...“ reflektieren.
(EA)
5 min Abschluss Betrachtung der entstandenen ... kdnnen Fragen klaren. 30

31  Da jede Lerngruppe bekanntlich unterschiedlich ist und verschiedene Bediirfnisse hat, soll dieses Konzept eine Grundstruktur liefern,
die ggfs. angepasst werden muss. Dazu bieten wir am Ende der methodischen Anregungen Hinweise.
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1. WARM-UP

Workshop-Konzept:
Schritt fiir Schritt

Im Folgenden werden die jeweiligen Workshop-
Phasen detailliert beschrieben. Es wird der didak-
tische Hintergrund erlautert und das Vorgehen er-
klart. Die Kopiervorlagen der Arbeitsblatter befin-

den sich im Anhang.

1. Warm-up: Soziometrisches Aufstellen
einmal anders

Zu Beginn des Workshops sollen die Jugendlichen
aktiviert werden — inhaltlich und korperlich. Dazu
werden ihnen Fragen zu ihren gesellschaftlichen
Aktivitaten im Allgemeinen gestellt — ahnlich dem
soziometrischen Aufstellen, wobei die SuS ,,nur*
von ihrem Platz aufstehen, wenn sie die Frage be-
jahen konnen. Dabei sollen die ,,Antworten® nicht
inhaltlich kommentiert werden, lediglich die
Quantitat kann kurz angesprochen werden.
Folgende Fragen werden in dieser Reihenfolge ge-
stellt:

Wer war schon einmal auf

einer Demonstration?

Wer hat schon einmal ein

Flugblatt angenommen?

Wer hat schon einmal Kontakt zur

Lokalpolitik gesucht?

Wer war im Laufe der Schulzeit oder ist

gerade in der Schuler*innenvertretung?

Wer war schon einmal bei einer

FFF-Demonstration?*

Wer ist in einem Verein oder der Kirche

aktiv, z.B. als Jugendleiter*in 0.4a.?

Wer hat schon einmal eine Unterschrif-

tenliste/Petition unterschrieben?

Wer hat schon einmal etwas von den

1968ern gehort?

Falls die Lerngruppe bei einer Frage zogert, kann
diese auch noch einmal gestellt oder umschrieben
werden. Die Lehrkraft wird dann (grob) die Perso-
nen zahlen, die aufgestanden sind und das kom-
mentieren.

Zudem soll von der letzten Frage zu den
1968ern ausgehend eine kurze mundliche Einlei-

tung zu eben diesem Thema gegeben werden.

Ein Beispiel fur die mindliche Einleitung:
Wir werdenw wnsy heute mit der 68er
Bewegung beschiftigen, vielleicht habew
Ste schow einmal dewonw gehdrt. 1968
bzw. bereity inv deww Jadhwen davor habew
vor allemv Studierende, aber auch Azw-
bis, Schiller*innen gegew vieles revoltiert.
Vor allemv ging es gundchst wm Konflikte
mit der tlterngeneration, die teilweise
noch selw kovnservativ geprigt wor und
gangenheit imv Nationalsogialismuns aus-
einandersetzen wollte — gegewv dieses be-
gehwte moanw auf wnd wollte eine Vercin-
derung imv Denken, aber auch Themewrv
wie der Vietnamkrieg, die Studienbedin-
gungew oder die Abkehw vow traditionel-
lenw Movalvorstellungen sowie neue Ge-
schlechterverhdltnisse warvenw deww eher
Jungeren Menschen wichtig.
tsy wuwrde viel diskutiert und gelesenw —
ahnlichy wier invv denv Lesekreiserv heute:
Aber auch Protestformen wie Demonstro-
tionen, Streiks, Blockaden, die teilwei-
se stk auf Konfrontationw mit Mithiu-
gerfinnen, Unternehwmeny Politiker*in-
new sowie der Poligei ausgerichiet waren,
wurden durchgefidut.

32 Hier wurde versucht, ein aktuelles Beispiel fiir Protest zu wahlen, welches fiir die SuS Lebensweltbezug aufweist. Wahlweise kann hier

aber auch ein anderes aktuelles Beispiel genannt werden.
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1. WARM-UP
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Warm-up Aktivierung durch Fragen mit der Bitte, bei ,,ja“ aufzustehen,
miindliche Einleitung zum Thema 68er-Bewegung geben

mmmmmmm

Die Schiiler*innen...

... aktivieren sich physisch.

... bekommen einen Grobuberblick Uber das Vorwissen
der Mitlernenden.

... werden inhaltlich eingestimmt.
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Didaktischer Hintergrund
In dieser Einstiegsphase soll einerseits eine erste
Einschatzung durch die Workshop-Leitung dariiber

vorgenommen werden, welches Vorwissen bzw.
welche Erfahrungen bei den SuS vorhanden sind
und ein Uberblick tiber die Gesamtlage der Lern-
gruppe gewonnen werden. Andererseits sollen die
SuS aktiviert und gleich zu Beginn direkt mitein-
bezogen werden. Die SuS werden mit der Aktivie-
rung dort abgeholt, wo sie sich mit ihrem Wissen
und ihren Erfahrungen bzgl. ihrer alltaglichen Be-
teiligung befinden. Sie konnen liberlegen, wie sie
sich verhalten haben, wissen aber gleichzeitig
noch nicht sofort, wohin der Workshop flihrt, so-

dass Interesse und Neugier entstehen konnen.

/

Wenn ahnliche Aspekte bereits in der Gruppe
thematisiert worden sind, kann diese Ubung als
Wiederholung bzw. Status quo angesehen und ge-
nauso durchgefiihrt oder mit Hilfe von anderen
Fragen abgewandelt und angepasst werden.

In jedem Fall sollte die physische Aktivierung
beibehalten werden — damit konnen sich die SuS
nach einer Pause oder einem anderen Unterricht
noch einmal bewusst bewegen, gleichzeitig aber

auf den Workshop einstimmen und fokussieren.

Wi,



2. EINSTIEG
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1968

Die 68er Revolte
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2. Einstieg: Den Protest der
68er kennenlernen

Der Kurzfilm ,,1968 — Die 68er-Revolte“ (s. You-
tube-Link in dem Tabellenausschnitt unten) wird
als Einstieg in die 68er-Thematik im Plenum ange-
schaut. Die SuS erhalten den Sehauftrag ,,Wofiir
haben die 68er gekdmpft?“, damit die Ziele der
Bewegung thematisiert werden konnen. Im Film
werden folgende Aspekte als Antwort darauf ge-

nannt:

Gegen Hetzartikel der Boulevard-Presse,
flr einen anderen Lebensstil,

gegen den Vietnam-Krieg,

fur eine Weltrevolution,

gegen die Generation, die Hitler
moglich machte,

gegen die Notstandsgesetze,

gegen veraltete Strukturen.

Nach der ersten Betrachtung des Films sollte nach
der (Un-)Verstandlichkeit von Begriffen gefragt
und ggfs. folgende Begriffe geklart werden:

Notstandgesetze = sind Gesetze fur eine
Krisensituation, d. h. einen Notstand. In die-
ser Zeit kann ein Land durch solche beson-
deren Gesetze regiert werden, bei denen die
Regierung oder einzelne Personen bestimmte
Sonderbefugnisse erhalten. Ein solcher Not-
stand kann ein Verteidigungsfall, innere Un-
ruhen oder Naturkatastrophen sein.*

In Deutschland wurde 1968 die sogenann-
te Notstandsverfassung durch Anderung des
Grundgesetzes eingefiihrt.>* Dabei wurde
auch die Einschrankung bestimmter Grund-
rechte vorgesehen.®® Dies wurde von vielen
Burger*innen, v.a. Studierenden sehr kritisch
gesehen, beflirchteten sie doch eine ahnliche
Entwicklung wie vor dem Zweiten Weltkrieg,
als die damalige Notstandsgesetzgebung zur
Machtibernahme durch die Nationalsozialis-

ten beitrug.

Vietnamkrieg = war der von 1955 bis 1975
in Vietnam gefuhrte Krieg zwischen dem kom-
munistisch geflihrten Nordvietnam und Stidvi-
etnam, das von den USA unterstlitzt wurde.
Er gilt als ein sogenannter Stellvertreterkrieg
im Blockkonflikt zwischen den USA und den
mit ihnen verblindeten Staaten auf der einen
und sozialistischen Staaten auf der anderen
Seite mit einer Vielzahl von Opfern auf bei-
den Seiten. Der Krieg in Vietnam spaltete die
Gesellschaften des Westens in Gegner*innen
und Beflrworter*innen des amerikanischen
Engagements an der Seite Siidvietnams.3¢

33 Vgl. Schneider, Gerd/Toyka-Seid, Christiane: Das junge Politik-Lexikon, Bonn 2019.
34  Vgl. Sebaldt, Martin: Die Institutionen der Bundesrepublik Deutschland in der Ordnung des Grundgesetzes, Regensburg 2003, S. 67.

35 Vgl ebd., S. 69.

36  Vgl. Steininger, Rolf: Der Vietnamkrieg, in: www.bpb.de, 10.10.2008, URL: https://www.bpb.de/internationales/amerika/usa/10620/

vietnamkrieg?p=all, [eingesehen am 09.06.2020].
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FILM-BINGO: DIE 1968ER-BEWEGUNG

Aufgabenstellung:

I é .
2
4 s

FILM-BINGO: DIE 1968ER-BEWEGUNG

Aufgabenstellung:

Flugblatter | Megaphon

Hiuser be- | Offentliche Waren- Jugond-
Al e | Stxbeckase s

o |

Nachdem die Antworten der SuS auf die Frage des
Sehauftrags mindlich gesammelt und durch die
Lehrkraft an der Tafel o. a. verschriftlicht worden
sind (erfahrungsgemal werden nicht alle Aspekte,
sondern v.a. anderer Lebensstil, Vietnam-Krieg,
Notstandsgesetze und alte Strukturen/Gesell-
schaft genannt), wird der Film ein zweites Mal un-
ter der Fragestellung ,,Mit welchen Mitteln haben
sie gekampft?“ gesehen. Die Frage beantwortet
sich mit Hilfe des Bingo-Spiels.

Beim Bingo missen schnellstmoglich alle Be-
griffe aus einer Reihe (vertikal, horizontal oder
diagonal) gefunden werden, die im Film genannt
oder gezeigt werden. Wer eine Reihe identifiziert
hat, ruft laut BINGO. Der Film wird anschlieBend
weitergeguckt. Erst nach Ende des Films wird die
Richtigkeit der Meldung Uberpriift. Die Losung ist
die zweite horizontale Reihe von oben (s. rote
Kreuze oben). Die Aufgabenstellung befindet sich
auch auf dem Arbeitsblatt fur die SuS.

Beim BINGO-Spiel sollten die Aufgabenstellung
gemeinsam und die Antwortkasten von den SuS
einzeln zuvor einmal gelesen werden, da es viele
Antwortmoglichkeiten gibt. Zudem hilft es, zu Be-
ginn zu klaren, dass alle, die ein Bingo finden, laut
Bingo rufen sollen, der Film aber in jedem Fall
zu Ende gesehen wird. Dabei kann es passieren,
dass einige Begriffe schon vor dem zweiten Sehen
durchgestrichen werden, weil sie noch aus der Er-
innerung vom ersten Durchlauf bekannt sind. Auch
fallt es einigen SuS schwerer, die visuell darge-
stellten Begriffe mitzubekommen.
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2. EINSTIEG

Dauer Phase Inhalt

1. Hor-/Sehauftrag:

Einstieg

2. Spielauftrag:

Bingo vergleichen

Die Schiiler*innen...

... bekommen einen Uberblick iiber Proteste (der 68er).
... erhalten einen Einstieg in inhaltliche Forderungen der 68er.
... konnen die Vielfalt der Protestformen kennenlernen.

AR AN AN N

Didaktischer Hintergrund zum Film

Der Film dient als Einstieg in das Thema des Work-
shops — er skizziert den Kontext der Bewegung
und visualisiert unterschiedliche Formen von Pro-
test, die fur den weiteren Verlauf des Workshops
relevant sind. Damit bringt er alle SuS auf einen
ahnlichen Wissenstand. Der Film ist insgesamt ge-
fullt mit weiteren Informationen, die aus Zeit-
griinden nicht alle aufgegriffen werden konnen.
Sie bieten sich aber bspw. fir eine Fortflihrung

des Workshops an.

RN

Einstieg in das geschichtliche Thema mit diesem Film (zweimal ansehen):
https://www.youtube.com/watch?v=00_9TwmAul0

Wofiir haben die 68er gekdmpft?
Genannte Begriffe notieren (Losung s. FlieBtext zuvor),
Ggfs. Verstandnisfragen klaren

Bingo zur Frage: Mit welchen Mitteln haben sie gekdmpft?

77777777
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3. ERARBEITUNG |

3. Erarbeitung I: Formen des Protests
erleben im Szenisches Spiel

In dieser ersten Erarbeitungsphase sollen die SuS
mit einzelnen Protestformen, die sie im Film be-
reits sehen konnten, vertraut werden. Dazu wer-
den Kleingruppen a 3—5 SuS mit Hilfe der Buchsta-
ben (s. Anhang) per Zufallsprinzip gezogen. Jede
Gruppe erhalt ein Arbeitsblatt mit ihrer Aufgaben-
stellung, in der die jeweilige Protestform benannt
ist, sodass die anderen Gruppen einerseits nicht
wissen, welche Formen verteilt wurden, anderer-
seits nicht erfahren, wem welche zugewiesen
wurde. Dies soll auch geheim bleiben.

Die SuS konnen dann eine kurze Szene spielen
oder ein Standbild bauen. Die Gruppen bekommen
6—8 Minuten Zeit, das szenische Spiel ihrer Pro-

testform vorzubereiten.

Hinweis an die SuS: Wichtig ist, dass Sie Ihren Be-

griff deutlich darstellen, damit er von allen an-
deren SuS verstanden wird, auch wenn diese nicht
wissen, worum es geht. Um dieses Ziel zu errei-
chen, hilft es, im szenischen Spiel oder Standbild
zu libertreiben. Ubertreibungen kénnen durch Be-
wegungen, Gesprochenes oder Gerdusche entste-
hen. Es hilft zudem, sich nicht allgemein, sondern
ganz konkret eine Situation vorzustellen, in der der
spezifische Protestakt gerade passiert. Bitte ver-
wenden Sie dabei keine Hilfsmittel. Einige Grup-

pen kénnen auch drauf3en auf dem Flur arbeiten.
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Es sollten in jedem Fall die Protestformen De-

monstration, Sachbeschddigung (Brand, Hauser
beschmieren) und Flugbldtter verwendet werden.
Falls mehr als 16 SuS im Workshop sind, sollte aus
folgenden Begriffen gewahlt werden: Eierwurf ge-
gen Politiker*innen, offentliche Ohrfeige (z.B.
auf einer Biihne), Hausbesetzung, Drohung, Stein-
wurf, Provokation. Insbesondere die Praktiken Ei-
erwurf und offentliche Ohrfeige konnen zu Ver-
wirrung bei den SuS flhren, weil sie diese nicht
oder anders als intendiert verstehen. Dies sollte in
der Besprechung/Diskussion beim Raster aufge-

griffen und geklart werden.
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Eine Gruppe bekommt eine gesonderte Aufgaben-  Didaktischer Hintergrund

stellung, die die Reflektion des szenischen Spiels = Theaterpadagogische Elemente in der politischen
vorentlasten soll: Diese SuS sind bei der Sicherung  Bildung gewinnen zunehmend an Bedeutung, er-

imAnschluss, den Vorfiihrungen lauben sie doch einen ande-

der Szenen, Beobachter*innen. ren Zugang als herkommli-
che Methoden. Mit Hilfe des

szenischen Spiels konnen die

Wahrend der Vorbereitungszeit

der anderen sollen sie sich mit

[/
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der Frage ,,Wie kann Meinungs- SuS verschiedene Perspekti-

duflerung bzw. pol. Beteiligung ven einnehmen, es wird mit

aussehen?”  auseinanderset- dem gesamten Korper agiert

zen, indem sie Formen der po- und eine emotionale Invol-
litischen Beteiligung sammeln. vierung erleichtert die Aus-
Dafur stehen ihnen Fotos zur einandersetzung mit dem
Verfuigung, um die Vielfalt zu Thema. Da Protest von Be-
vergroBern (s. Anhang). Das wegung und Emotion gepragt

Gruppenergebnis soll nach den ist, ist eine solche aktive Er-

////////////////////////////////////////////////////%%///////

_

Vorflihrungen mindlich pra- arbeitung sinnvoll.

Daver | Phase fuobat

In Kleingruppen wird das szenische Spiel der Protestformen erarbeitet:

sentiert werden.

- Demonstrationen

- Sachbeschadigung

- Flugblatter

Je nach GruppengroBe der Lerngruppe noch:

Erarbei- - Eierwurf gegen Politiker*innen ODER offentliche Ohrfeige
tung | - Hausbesetzung

- Drohung

- Steinwurf

- Provokation

Eine Beobachtergruppe, die wahrend der Vorbereitung die Frage bearbeitet:
Wie kann Meinungsédufierung bzw. pol. Beteiligung aussehen?

Die Schiiler*innen... \
\

...konnen eine Protestform intensiver nachempfinden und thematisieren. §
...konnen einen Perspektivwechsel vornehmen. \

i
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4, Sicherung I: Protest und
politische Beteiligung

Nachdem alle SuS wieder im Klassenraum zusam-
mengekommen sind, spielen die Gruppen in alpha-
bethischer Reihenfolge ihres Gruppenbuchstabens
ihre Szene vor, ohne den Begriff fiur ihre Protest-
handlung zu nennen. Direkt im Anschluss stellt die
nachste Gruppe vor. Da erst am Ende aller Vorfiih-
rungen uber diese gesprochen wird, bekommen
die SuS vorab den Sehauftrag ,,Was bzw. welche
Begriffe wurden vorgespielt?“ und die Aufforde-
rung, sich jeweils kurz zu der Szene Notizen auf-
zuschreiben.

Im Anschluss daran beschreibt die Beobach-
ter*innengruppe miindlich, welchen Begriff sie
glaubt gesehen zu haben. Dies kann kurz mit den
Beobachtungen der Ubrigen SuS abgeglichen wer-
den, indem die Lehrkraft nach anderen Vorschla-
gen fragt. AbschlieBend wird es von der jeweiligen
Gruppe, die vorgespielt hat, aufgelost. Die Lehr-

kraft notiert die vorgespielten Protestbegriffe an

der Tafel/am Smartboard.

Nachdem alle Begriffe gesammelt wurden,
kann die Lehrkraft nach der Uibergeordneten Kate-
gorie, namlich nach dem Begriff Protest, fragen:
»Konnte es einen libergeordneten Begriff flir das
geben, was Sie vorgespielt haben?“ Dieser Begriff
wurde schlieBlich bisher von Seiten der Lehrkraft
noch nicht genannt. Die Lehrkraft stellt damit das
zentrale Thema des Workshops fest. Als Uberlei-
tung zur weiteren Aufgabe der Beobachter*innen-
gruppe hilft es, Protest als eine Form politischer
Beteiligung einzuordnen.

Die Beobachter*innengruppe stellt dann ihre
Ergebnisse zu politischen Beteiligungsformen kurz
vor, die Lehrkraft schreibt diese ebenfalls mit und
die Liste kann durch weitere Wortbeitrage der

restlichen SuS erganzt werden.

Didaktischer Hintergrund

Bisher war das Rahmenthema Protest nicht offen-
sichtlich, damit die SuS es eigenstandig ,,entde-
cken“ und ihnen dann der Zusammenhang der sze-
nischen Spiele sowie der rote Faden und Kern des

Workshops bewusst wird.

/
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Steht mehr Zeit zur Verfliigung, kann Protest
an dieser Stelle mit der Lerngruppe definiert wer-
den: Proteste sind kollektiver Ausdruck fur die Un-
zufriedenheit mit politischen Institutionen, ihren
Entscheidungen sowie gesellschaftlichen und sozi-

alen Missstanden.

Didaktische Reserve

Fiir kleinere Gruppen oder solche, die bis zu diesem
Zeitpunkt wenig gesprachig und aktiv im Workshop
waren, bietet es sich an, in einer ,,Gefuhlsrunde*

Sicherung |

(Protest)

Die Schiiler*innen...

...konnen die kennengelernten Protestformen wiederentdecken.

...sehen Variationen dieser Protestformen.

...konnen die Protestformen als solche erkennen.

...konnen Protest als eine Form politischer Beteiligung einordnen.

2 IIIIHhHIIIMU]IIDDO_OOS

jede*n zu bitten, seine*ihre Emotionen zu artiku-
lieren, die bei ihnen beim Spielen ausgelost wor-
den sind: ,,Welche Gefiihle haben Sie sich beim
Spielen vorgestellt, hat die Person, die Sie dar-
stellen? Welche Gefiihle wollten Sie spielen?“
Damit verwendet man die Moglichkeiten der
theaterpadagogischen Methode erneut und in-
tensiviert den Perspektivwechsel, den man an-
schlieBend in der Raster-Diskussion noch einmal

aufgreifen und nutzen kann.

T T

Sehauftrag fur alle: Was bzw. welche Begriffe wurden vorgespielt?

Gruppen spielen ihr szenisches Spiel nacheinander vor, Beobachtergruppe
beschreibt und benennt einzelne szenische Spiele;

Konnte es einen libergeordneten Begriff fiir das geben, was Sie vorgespielt haben?

Beteiligungsformen der Beobachtergruppe sammeln

A1l I ;] ;ilMhht:'ereit
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5. Erarbeitung lI: Protest ist nicht
gleich Protest — Formen des
Protests einordnen

In dieser Erarbeitungsphase geht es vorwiegend
um die eigene Einordnung der Protestformen und
Reflexion dieses Einordnungsprozesses.

Im Vorfeld muss das Raster von der Lehrkraft
auf ein Metaplan-Plakat o.a. gemalt oder eine
Smartboard-Vorlage erstellt werden. Fur die ana-
loge Version werden zudem die Protestbegriffe ko-
piert, ausgeschnitten und laminiert benotigt.

Nachdem das Plakat zu Beginn aufgehangt/
angeworfen wurde, wird die Achsenbeschriftung
vorgelesen. Die SuS werden nach ihrem Verstand-
nis der Begriffe gefragt. Friedlich kann bei der Be-
sprechung als keine Auseinandersetzung, kein Ver-
letzen, ohne jemandem zu schaden, vertraglich,
verséhnlich definiert werden, wobei manche Su$
dies bereits als ohne Gewalt definiert haben. Kon-
frontativ steht fir die konflikthafte Gegeniiber-
stellung oder Auseinandersetzung nicht liberein-
stimmender Meinungen/Menschen. Mit individuell
auf der einen und kollektiv auf der anderen Seite

der x-Achse wird schlieBlich der Tatsache Rech-
nung getragen, dass Protest sowohl von einzelnen
Individuen als auch von unterschiedlich groen
Gruppen getragen werden kann, wobei verschie-
dene Intensitaten der Gruppenkohasion denkbar
sind.

AnschlieBend wird zum Verdeutlichen des Ar-
beitsauftrags ein Beispielbegriff in das Raster ge-
meinsam im Plenum eingeordnet, wofiir Maghete
notwendig sind. Dabei bietet sich ein Begriff an,
welcher noch nicht verwendet wurde und auch
danach nicht von den SuS eingeordnet werden
soll — beispielsweise Hungerstreik. Die SuS wer-
den gefragt, wo sie denn die Protestform Hunger-
streik einordnen wirden. Ein*e Schiler*in kann
diesen zunachst einordnen und dann erklaren,
warum er*sie den Hungerstreik dort eingeordnet

23

Kollektiver
Protest
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LAMINIERTE PROTESTBEGRIFFE

HUNGERSTREIK

DEFFONSTRATIONEN

SACHRESCHADIGUNG

(BRAND, HAUSER BESCHMIEREN, ...

FLUGBLATTER

_____ _
___

hat. AnschlieBend wird die Klasse gefragt, ob das
jemand anders sieht. Die ggfs. aufkommende Dis-
kussion kann kurz gefiihrt werden, sollte dann
aber abgebrochen werden mit dem Hinweis, dass
nur die Aufgabenstellung verdeutlicht werden
sollte, es anscheinend unterschiedliche Perspekti-
ven gibt und nun jede®r fur sich arbeitet.

Alle SuS erhalten das Arbeitsblatt (s. Anhang)
und sollen in dieses in Einzelarbeit die Begriffe
eintragen, die sie beim szenischen Spiel gesehen/
vorgespielt haben. Daflir haben sie ca. 5 Minuten
Zeit. Sobald diese Arbeitsphase beendet ist, kon-

nen einzelne SuS jeweils einen der eingeordneten
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Begriffe vorne an dem Plakat/der Smart-
boardvorlage mit Hilfe des laminierten Protest-
begriffs so einordnen, wie sie ihn auf ihrem Ar-
beitsblatt eingeordnet haben. Dafiir werden ggfs.
die Magnete bendotigt. Wurden alle Begriffe ent-
sprechend eingeordnet, erklart die jeweils dafur
zustandige Person, warum sie die Einordnung der-
art vorgenommen hat. AnschlieBend beginnt die
Diskussion, bei der gefragt wird, ob es andere An-
sichten zu der Einordnung gibt. In das Raster kon-
nen weitere Kreuze gemalt und mit der den Pro-
testformen beschriftet werden, welche im Verlauf
der Diskussion von den SuS woanders eingeordnet
werden. Uber die Platzierung im Koordinatensys-
tem kann nun diskutiert werden.

Ab dieser Stelle beginnt die Gesprachsfiihrung
durch die Lehrkraft. Wichtig ist hierbei, dass bei
der Einordnung keine personlichen Angriffe statt-
finden, sondern inhaltlich diskutiert wird. Die
Lehrkraft sollte deutlich machen, dass es unter-
schiedliche Perspektiven geben kann. Die unter-
schiedlichen Perspektiven auf die Einordnung des
jeweiligen Begriffs konnen konkreter thematisiert
werden: ,,Welche Situation stellen Sie sich vor,
wenn Sie diese Protestform derart einordnen? Un-
ter welchen Bedingungen wiirde sie woanders ein-

geordnet werden?“ Mit der Klarung dieser Fragen

wird deutlich, was die SuS unter den jeweiligen
Protestaktionen verstehen. Insbesondere Eierwurf
und offentliche Ohrfeige sollten hier geklart wer-
den: Eierwurf gegen Politiker*innen meint eine
Aktion, die es in den 1960ern bereits gab, d.h.,
dass ein*e Politiker*in bei einer Rede aus dem Pu-
blikum mit einem rohen Ei beworfen wird. Ver-
gleichbar ist dies mit anderen Aktionen (aus juin-
gerer Zeit): Torte, Mehl, Milchshake o.a. Die
offentliche Ohrfeige wird oftmals metaphorisch
verstanden, wahrend hier tatsachlich die physi-
sche Tat gemeint ist.’” Dies muss geklart werden.
Zudem hilft es dem Verstandnis, Beispiele fiir Be-
setzungen oder Warenboykott zu sammeln, die die
SuS kennen (konnten).

In der Diskussion konnen die SuS demnach ei-
nen Perspektivwechsel einnehmen. Sie konnen die
unterschiedlichen Sichtweisen ihrer Mitschiiler*in-
nen auf jeweilige Protestaktionen kennenlernen,
diese mit ihren Vorstellungen abgleichen und bei-
de Perspektiven thematisieren. Dabei soll deutlich
werden, dass je nach Richtung der Betrachtung
unterschiedliche Formen von Protest moglich sind

Die Diskussion wird so von der Lehrkraft vor-
wiegend gelenkt, allerdings muss sie bei offen-
sichtlichen Fehlinterpretationen eingreifen. Im
Verlauf der Diskussion kann bzw. soll — je nach
Leistungsstarke der Lerngruppe — von der de-
skriptiven Ebene auf die beurteilende Ebene ge-
wechselt werden. Dabei konnen Fragen wie diese
besprochen werden: ,,Ist eine Sachbeschddigung
konfrontativer als ein Eierwurf? Bis wohin ist Pro-
test gerechtfertigt? Bis wohin ist er legal?* Auch
hilft es, einen Streik von einer Demonstration am

Beispiel von FFF zu trennen.

37  Sowohl der Eierwurf als auch die Ohrfeige beziehen sich auf konkrete Situationen aus der Zeit um das Jahr 1968 und wurden an-
schlieBend intensiv in den Medien verhandelt. Allerdings waren es auch besondere Einzelsituationen. So kam die Ohrfeige
beispielweise von einer jungen Frau (Beate Klarsfeld), die ansonsten wenig mit den Protestierenden gemein hatte.

Diese Beispiele von Protest zeigen, dass auch einzelne Personen jenseits von Gruppen Aufmerksamkeit bekommen haben.
Auch wenn sie nicht innerhalb einer Gruppe agiert haben, so war es doch wichtig, dass bei dem Protest weitere Menschen
als Zuschauer*innen anwesend waren, ansonsten hatte der Protest nicht die starke Wirkung erzielt.

5. ERARBEITUNG II

Inhaltliche Vertiefung
Die Diskussion kann starker anregt werden mit
der Vorgabe, zunachst keine Begriffe direkt auf
den Achsen des Rasters platzieren zu konnen (wie
das rote Kreuz hier) sondern in den Zwischenrau-
men (wie das griine Kreuz hier), da somit die Po-
sitionierung nicht so stark ware (rot) und dies die
Diskussion im Keim erstickt sowie keine/weniger
provokante Aussagen getroffen werden. Vielmehr
ist es ergiebiger, wenn die Begriffe im Laufe der
Diskussion eher auf die Achsen ,,wandern“,; zeigt
dies doch die unterschiedlichen Ausfuhrungswei-
sen und deren Abhangigkeit von Rahmenbedingun-
gen auf, die schrittweise deutlich geworden sind.
Geklart werden konnte zudem, wie eine Demonst-
ration zustande kommt; kurz erlautert wird dabei
das Demonstrationsanmeldeverfahren.
,Proteste unter freiem Himmel (Amtsdeutsch:
Versammlungen und Aufziige) bediirfen einer
vorherigen Anmeldung bei lokalen Polizeibe-
hérden beziehungsweise Ordnungsdmtern.
Davon ausgenommen sind lediglich Spontan-
demonstrationen, die sich auf ein unmittel-
bar davorliegendes Ereignis beziehen. Neben
der generellen Meldepflicht, aus der sich auch
Auflagen beziiglich Zeit, Ort und organisato-
rischem Rahmen der Veranstaltung ergeben
koénnen, setzen insbesondere gréfiere Protes-
taktionen aufwdndige organisatorische und
logistische Vorleistungen voraus. “*®
Auch kann es sein, dass der Begriff ziviler Unge-
horsam in der Diskussion verwendet wird. Dieser
sollte fir alle SuS erklart und definiert werden.*

AMMAMMMMMNMNNINIININ

RASTEREINTEILUNG
Aufgabenstellung:
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Friedliche A
Protestform o

Individueller Kollektiver
Protest : Protest

-

.
Konfrontative |
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Ziviler Ungehorsam = ist ,,eine Ausnahme von
ansonsten grundlegendem Gehorsam gegen-
tiber staatlicher Autoritdt“.“® Zundchst ist er
eine Form politischer Partizipation, bei der
Biirger*innen bewusst die rechtlichen Gren-
zen liberschreiten, um auf gesellschaftliche
Unstimmigkeiten aufmerksam zu machen.
Laut Rawls ist ziviler Ungehorsam zu verste-
hen ,als eine[...] offentlichel...], gewaltlo-
se[...], gewissensbestimmtel...], aber politisch
gesetzwidrige[...] Handlung, die gewdhnlich
eine Anderung der Gesetze oder der Regie-
rungspolitik herbeifiihren soll*#'. Ziviler Un-
gehorsam kann damit nur innerhalb eines
Staates stattfinden. Inwieweit er legitim ist,
wird theoretisch vehement diskutiert. Einige
sehen keine mogliche Rechtfertigung fiir zivi-
len Ungehorsam, solange staatliche Institutio-
nen intakt sind. Andere wiederum sehen ,,die

Méglichkeit einer legitimen Uberschreitung

38 Rucht, Dieter: Massen mobilisieren, in: Aus Politik und Zeitgeschichte Protest und Beteiligung, Jg. 62, 2012 (25—26), S. 3—9, hier S. 6.
39 Diese Definition dient der Lehrkraft als Hintergrundwissen und sollte angepasst an die Lerngruppe erlautert werden.

40  Pabst, Andrea: Ziviler Ungehorsam. Annaherung an einen umkampften Begriff, in: Aus Politik und Zeitgeschichte Protest und Beteiligung,

Jg. 62, 2012 (25-26), S.23-29, hier S. 25.

41 Rawls, John: Eine Theorie der Gerechtigkeit, in: Braune, Andreas (Hrsg.): Ziviler Ungehorsam. Texte von Thoreau bis Occupy,

Stuttgart 2017, S. 109.
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rechtlicher Grenzen“# — ziviler Ungehorsam
sei quasi nur auf Grundlage der demokrati-
schen Ordnung moglich.

Zur Frage der Legalitat und Legitimitat konnen

viele Meinungen auftreten, was zunachst die De-

finition der beiden Begrifflichkeiten notwendig

macht.
»Legal ist individuelles oder staatliches Han-
deln dann, wenn es mit geltendem Recht und
Gesetz libereinstimmt. [...] Zwischen dem ge-
schriebenen Gesetz, der dementsprechend
legalen Handlung und den jeweiligen Vorstel-
lungen liber Gerechtigkeit kbnnen Spannungen
auftreten, die Fragen nach der Legitimitdt
(d. h. der inhaltlichen Rechtmdfligkeit) dieser
Handlung aufwerten. “#

Legitim ist folglich etwas, das moralisch (auch

ohne Gesetz) erlaubt ist.*

Vor allem in dieser Phase sind verschiedene Ver-
tiefungsmoglichkeiten gegeben, die an das ent-
sprechende inhaltliche Niveau der Klasse ange-
passt werden konnen. Beispielsweise kann hier
bereits die Gewaltproblematik eingebracht wer-

den. ,,Was verstehen Sie unter Gewalt? Kann es

5. ERARBEITUNG Il

Situationen geben, in denen Gewalt gegen Sachen
oder Gewalt gegen Personen gerechtfertigt ist?
Gewalt ist ,,die absichtsvolle Verletzung von Kor-
pern gegen Widerstand“.* Es gibt zahlreiche For-
men von Gewalt: personale vs. strukturelle*, wo-
bei die personale Gewalt unterteilt werden kann
in psychische vs. physische Gewalt. Zudem exis-
tieren Formen medialer, symbolischer, politischer,
staatlicher, verbaler, sozialer, kultureller, okono-
mischer und/oder sexualisierter Gewalt.
,Das Staatsrecht kennt die ordnende Gewalt
in Gestalt der Herrschaftsgewalt, v.a. als
Staatsgewalt. Um Gewalt zwischen den Glie-
dern der Gemeinschaft zu unterbinden, wurde
sie als legitimes Herrschaftsinstrument beim
Herrscher oder bei bestimmten Staatsorganen
monopolisiert (staatliches Gewaltmonopol;
Gewaltenteilung). “
Das Ausmab staatlicher Gewalt ist damit ein zen-
trales Unterscheidungsmerkmal zwischen de-
mokratischen und nicht-demokratischen Syste-
men: ,Alle Staatsgewalt geht vom Volke aus. Sie
wird vom Volke in Wahlen und Abstimmungen und
durch besondere Organe der Gesetzgebung, der

vollziehenden Gewalt und der Rechtsprechung

42 Schmidt, Florian: Zwischen Revolution und Friedenspflicht — Wie Theoretiker zivilen Ungehorsam im demokratischen Verfassungsstaat
einordnen, in: Forschungs- und Dokumentationsstelle zur Analyse politischer und religioser Extremismen in Niedersachsen (FoDex)

(Hrsg.): Demokratie-Dialog, 3/2018, S. 32.

43 Bundeszentrale fiir politische Bildung: Legalitat/Legalitatsprinzip, in: Schubert, Klaus/Martina Klein: Das Politiklexikon, 7., aktual.
u. erw. Aufl., Bonn 2018, URL: http://www.bpb.de/17782/legalitaet-legalitaetsprinzip [eingesehen am 09.06.2020].

44 Vgl. Bundeszentrale fir politische Bildung: Legitim, 2011, in: Thurich, Eckart: pocket politik. Demokratie in Deutschland, iiberarb.
Neuaufl. Bonn 2011, URL: http://www.bpb.de/nachschlagen/lexika/pocket-politik/16479/legitim [eingesehen am 09.06.2020].

45 Beck, Teresa Koloma/Schlichte, Klaus: Theorien der Gewalt. Zur Einfiihrung, Hamburg 2014, S. 36.

46  Der Begriff der strukturellen Gewalt kommt von Johan Galtung, fiir den ,strukturelle soziale Ungleichheiten [...], die die Befriedigung
grundlegender menschligher Bediirfnisse verhindere, obwohl anderes moglich ware, [...] als Gewalt* (Christ, Michaela:
Gewaltforschung — Ein Uberblick, in: Aus Politik und Zeitgeschichte Gewalt, Jg. 67, 2017 (4), S. 9—15, hier S. 13).

47  Duden Recht A—Z — Fachlexikon fiir Studium, Ausbildung und Beruf: Gewalt, 3. Aufl., Berlin 2015,
URL: http://www.bpb.de/nachschlagen/lexika/recht-a-z/22297/gewalt [eingesehen am 09.06.2020].
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ausgelibt.““® In demokratischen Systemen wird
diese Staatsgewalt namlich durch Wahlen von den
Burger*innen Ubertragen.

Hinweis: Bewusst wurde auf gewalttdtig als Kon-
trast zu friedlich im Raster verzichtet und dafiir
konfrontativ verwendet, auch wenn es nicht das
konkrete Gegenteil ist. Hintergrund ist, dass ge-
rade Lerngruppen, fiur die das Thema Protest vol-
lig neu ist, nicht unmittelbar mit der Komponente

Gewalt im Zusammenhang mit Protest konfrontiert

Erarbeitung
Il

/7777

48  Art. 20, Abs. 2 des GG.

werden sollen. Dies biirge die Gefahr, eine Ver-
knupfung herzustellen, die es erst einmal nicht
geben sollte und wenn intensiv besprochen wer-
den muss. Konfrontativ als Gegenbegriff zu fried-
lich dagegen ist abgeschwachter und umgeht folg-
lich diese Gefahr. Moglich ist es, bei der Definition
von konfrontativ zu Beginn der Erarbeitung Il auf
den nicht vollstandigen Kontrast zu friedlich hin-
zuweisen. Sobald die SuS eigenstandig den Begriff
Gewalt verwenden, kann er aufgegriffen und the-

matisiert werden.

Fower_pbse o

Protestraster aufhangen/anschreiben etc., Achsen des Rasters erklaren,
Anhand eines Beispiels die Einordnung erklaren (z.B. mit ,,Hungerstreik*)

Arbeitsblatt Protestraster bearbeiten mit Begriffen aus szenischem Spiel

Betrachtung der unterschiedlichen Einordnungen mit Begriindung der SusS,
Vergleich und Diskussion tiber Einordnung
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Die Schiiler*innen...

.. konnen die Protestformen individuell einordnen.
.. sehen die Vielfalt der Protestverstandnisse.
.. konnen die Relation von Protest-formen verdeutlichen.

.. konnen die Komplexitat der Einordnung erklaren.




6. SICHERUNG 11

6. Sicherung II:
,wann ist Protest nicht okay?

Die vorherige Diskussion wird nun auf einer Me-
taebene kognitiv strukturiert, indem die Einfluss-
faktoren auf die Beurteilung von Protest in einer
Mindmap im Plenum zusammengestellt werden.
Dazu malt die Lehrkraft eine Mindmap an die Ta-
fel/das Smartboard und lasst die SuS mogliche Ein-
flussfaktoren mindlich sammeln und eigenstandig
clustern. Die Frage dazu kann lauten: ,,Wovon ist
es abhdngig, wie man die Begriffe einordnet und

damit Protest beurteilt?*

Mogliche Einflussfaktoren sind:
Gesetze/gesellschaftliche Regeln
personliche Protesterfahrung
personliche Betroffenheit
personliche Informationslage zum Protest
mediale Darstellung von Protest
Protestform
moralische Aspekte wie bspw. Intensitat
des Protests, Grenziiberschreitungen,
Sachen oder Personen
dahinterstehendes Ziel, bspw. relevant
fur viele oder wenige Personen
Interaktionssituation bspw. spontane Re-
aktion auf Polizei, politische Gegner usw.

U.v.m.
Diese Mindmap dient der Sicherung der Diskussion.

Um abschlieBend einen Bogen zu der Anfangsthe-
matik der 68er zu schlagen, bietet es sich an, an
dieser Stelle entsprechend den Einflussfaktoren
die Rahmenbedingungen der damaligen Bewegung
vor Augen zu fiihren und zu verdeutlichen, dass
deren Protestaktivitaten damit zusammenhingen:
»Im Film zu Beginn des Workshops wurde ja ge-
zeigt, dass die Protestierenden damals das Gefiihl
hatten, nur mit ihren Mitteln die Aufmerksamkeit

o
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beenden. Diese Zettel stellen eine Anknipfungs-

FUR MICH IST PROTEST

option fiir eine weitere Vertiefung der Protestthe-
NICHT OKAY, WENN...

matik dar.

FUR MICH IST PROTEST NICHT OKAY, WENN...

AnschlieBendsollendieZettelwieinderSchluss-
phase vorgeschlagen an einer Wand aufgehangt
und gemeinsam betrachtet werden.

.
L
Al A A
FOR MICH IST PROTEST NICHT OKAY, WENN...

Didaktischer Hintergrund

Die Diskussion der Protestformen soll aufzei-
gen, dass jede Person Protest anders einordnen

kann. Auf Grundlage dieser Erkenntnis sollen die

///////////////////////////////////////////////////////////////%
_
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Inhalt
zu bekommen, die sie haben wollten. Gesetze
sollten beschlossen werden, die sie flir nicht rich-
tig bewerteten, sie fiihlten sich personlich be-
.. .. . .. Sicherung
troffen, kampften fiir gesellschaftliche Verdn-

derungen als Ziel ihres Protests und handelten
teilweise auch intuitiv in Interaktionssituationen

mit der Polizei.“

SchlieBlich wird die aktuelle und personliche Per-

spektive der SuS betrachtet. Dazu bietet sich eine Y\\‘

O
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Die Schiiler*innen...

miindliche Uberleitung von den ,,1968er“ an, wie
bspw. ,,Nun méchten wir auf heute und Sie bli-
cken.* Unter der Fragestellung ,,Welche Formen

von Protest kénnen Sie sich vorstellen heute an-

zuwenden, um sich fiir lhre politischen Wiinsche
und Forderungen einzusetzen?“ soll die Thematik
Protest wieder an die Lebensrealitat der SuS ange-
bunden werden. Dazu bekommen alle SuS anschlie-
Bend jeweils einen kleinen Zettel mit einem Kas-
ten mit der Aufschrift ,,Protest ist fur mich nicht
okay, wenn...“
und sollen die-
sen in Einzelar-
beit ausfiillen, in- \\
dem sie diesen Satz \
entweder in Stichpunk-

ten oder mit Halbsatzen

EA Arbeitsblatt ,,Protest ist fiir mich nicht okay, wenn...“

Hinweis: Es wurde bewusst die negative Formulierung dieses Satzanfangs gewahlt, damit impliziert wird, dass Protest p
Berechtigung, gar Notwendigkeit, hat. Dieser Grundsatz wiirde mit der positiven Formulierung in Frage gestellt werden,
nicht gewollt ist. Ob Protest insgesamt gerechtfertigt sei, soll hier nicht thematisiert werden, sollte an dieser Stelle doc|
\herausgearbeitete worden sein, dass er zu einer Demonstration dazu gehort.

6. SICHERUNG 11

Einflussfaktoren der Beurteilung von Protest ver-
schriftlicht werden. Dies dient der Erkenntnissi-
cherung aus der Diskussion.

AbschlieBend wird unmittelbar die individuelle
Ebene der SuS angesprochen, indem mit dem Ar-
beitsblatt ,,Protest ist fiir mich nicht okay, wenn“#
nach den personlichen Grenzen gefragt wird. Da-
mit wird die Thematik von der allgemeinen Struk-
turierung durch die Mindmap auf die individuelle
Ebene ubertragen. Nun steht die Sicht der einzel-
nen SuS im Fokus.

Kriterien zur Einordnung sammeln

Welche Formen von Protest konnen Sie sich vorstellen heute anzuwenden,
1] um sich fiir lhre politischen Wiinsche und Forderungen einzusetzen?

... konnen die Analyse anhand vorgegebener Kriterien systematisieren.
... konnen die Grenzen von Protest personlich reflektieren.

Zmmillmnmmte




7. SCHLUSS/FORTSETZUNG

7. Schluss/Fortsetzung

In der Schlussphase konnen bei einem solchen ein-
maligen Workshop mit dieser Thematisierung und
dieser Lerngruppe die ,,Protest ist fiir mich nicht
okay, wenn“-Zettel gemeinsam moglichst wert-
neutral betrachtet, gelesen und Verstandnisfra-
gen gestellt werden. Dies dient als Zusammenfiih-
rung der unterschiedlichen Standpunkte und regt
zum weiteren Nachdenken an.

Beide Varianten:

Mogliche Fortsetzung:

Dient dieser Workshop als Einstieg in eine Un-
terrichtseinheit zum Thema Protest, kann die-
se Schlussphase als Ubergang zur Fortsetzung ge-
nutzt werden, entweder um die nachste Stunde
(inhaltlich) vorzubereiten oder Hausaufgaben auf-
zugeben. Mit den Zetteln aus der Sicherung Il bie-
tet sich direkt eine Fortfiihrung oder Vertiefung
an. Indem die Fragen ,,Welche Mittel wiirden Sie
einsetzen? sowie ,,Fiir was wiirden Sie sich ein-
setzen?“ gestellt werden, wird noch starker auf
die individuelle Handlungsebene der SuS und da-
mit deren Lebenswelt eingegangen.

Es bietet sich eine Vielzahl von thematischen
Anschlussmoglichkeiten fiir den Unterricht an, mit
denen einzelne Aspekte vertieft werden konnen.
Sie sind im Folgenden aufgelistet. Hierbei handelt
es sich um eine Aufzahlung, deren Inhalt nicht
zwangslaufig in dieser Reihenfolge bearbeitet
werden muss. Eine Riickbindung an den Protest-
workshop ist dabei sinnvoll. Sie ist in zwei Niveau-
bereiche unterteilt: grundlegend und vertiefend.
Die vertiefenden Themenbereiche legen ihren Fo-
kus starker auf die Beurteilung als auf die Deskrip-

tion von Protest.

Grundlegende Themenbereiche

1) die Qualitaten der freiheitlich-demo-
kratischen Grundordnung (fdGO),
indem diese als Vorziige fur unsere
Demokratie aufgefasst werden,

2) die Grund- und Menschenrechte,

3) biographische Arbeit zum Thema Protest,
in der eine protestierende Person genauer
betrachtet wird, ihre Aktionen und Beweg-
griinde analysiert und diskutiert werden,

4) der Weg von der individuellen hin zur

kollektiven Ebene von Protest.

Vertiefende Themenbereiche

1) Definitionen, Formen und Rolle von Ge-
walt; Gewaltdynamiken in Bezug auf die
Medien und Polizei; mogliche Rechtferti-
gung von Gewalt gegen Sachen oder
gegen Personen,

2) Frage nach der Legitimitat im Vergleich zur
Legalitat unterschiedlicher Protestformen,

3) ziviler Ungehorsam,

4) Betrachtung des staatlichen Gewalt-
monopols an,

5) gesellschaftliche Grenzen, bspw. bei der
Strafbarkeit, thematisieren,

6) Sehr abstrakt aber interessant ist die
Frage: In welcher Gesellschaft wollen wir
leben? verknlipfend mit der Funktion,
die Protest haben kann und der Frage:
Inwiefern kénnen Proteste zur Demokra-
tisierung beitragen?

Betrachtung der entstande-
Schluss nen Wand, nachfragen und
verabschieden.

ANHANG

Anhang:
Kopiervoriagen
Arbeitsblitter

Ubersicht der Arbeitsblatter

S. 32:  Film-Bingo: Die 1968er-Bewegung
zweifache Ausfihrung; pro Schiler*in
ein A5-Zettel

S. 33:  Buchstaben fir die Gruppeneinteilung
jeden Buchstaben ausschneiden

S. 34: Arbeitsblatter fir die Gruppenarbeit
des szenischen Spiels
pro Gruppe ein Arbeitsblatt

S. 38: Fotos fur die Beobachter*innengruppe

einzeln ausschneiden

S. 47: Protestraster
als Vorlage fuir Metaplanplakat oder die
Smartboardvorlage; als Arbeitsblatt fiir
die SuS

S. 48: Laminierte Protestbegriffe
jeden Begriff ausschneiden; fiir die Ein-
ordnung im Protestraster an der Tafel

S. 51:  ,,Protest ist fur mich nicht okay, wenn...”
zweifache Ausfiihrung; pro Schiiler*in
ein A5-Zettel

T

T IIIIIII S0 777
Y
YIS IIIIIIIIII %0 27777
VA,

W/ s/ a4
V77277
VA A
YIS SIS SIS IS0 77
Y/

Y,
7777 777777777777777777777777

0
7 o

A7

V3% /7 Z :

VAR 224

VAR /X /.7 s 0%
@Y7 74 \ A
LI, s I N\t R
{11 / /) //

2

7 " % .
75, SIS, SIS S
Y/ A/
DI 00, SIS LS00 /0700777
L e

2
V722 7,
V22 ;
VI /a7
V77897
V777

\}

O
\‘.

7



ki kkkk

GRUPPENEINTEILUNG

\ | \
m 88s o 5 s - ,N B . | ¢ | . M,W
\ Q s52¢ “ C E5:¢ ) \
- 2 BN
m M tl mmse\m m mmu 0 m




1) 80000\

TTTTTTTTTTTT

1968ER: SZENISCHES SPIEL A

Gruppenarbeit
Zeit: 8 min

Aufgabenstellung: Aufgabenstellung:

Stellen Sie sich vor, Sie sind 1968 im Studierendenalter. Gemeinsam mit Kommiliton*innen und Freund*in- Stellen Sie sich vor, Sie sind 1968 im Studierendenalter. Gemeinsam mit Kommiliton*innen und Freund*in-
nen erfahren Sie von dem Plan der Regierung, sogenannte Notstandsgesetze einzurichten. Diese beinhal- nen erfahren Sie von dem Plan der Regierung, sogenannte Notstandsgesetze einzurichten. Diese beinhal-
ten unter anderem Einschrankungen von Grundrechten in Krisensituationen. Sie finden dies problema- ten unter anderem Einschrankungen von Grundrechten in Krisensituationen. Sie finden dies problema-

tisch und haben Sorge, dass so iiber Sie hinweg entschieden werden kann. Daher organisieren Sie eine
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tisch und haben Sorge, dass so uber Sie hinweg entschieden werden kann. Daher entschlieBen Sie sich

Uberlegen Sie sich als Gruppe zu dieser Situation ein kurzes szenisches Spiel orzunehmen, um lhre Meinung zu auBern.
n maximal 2 Min. Denken Sie sich dazu eine kleine Szene aus - vielleicht
reicht schon ein kurzes Standbild. Sie durfen in der Szene sprechen, missen Uberlegen Sie sich als Gruppe zu dieser Situation ein kurzes szenisches Spiel von maximal 2 Min. Denken
aber auch nicht. Bitte verwenden Sie keine weiteren Requisiten Sie sich dazu eine kleine Szene aus - vielleicht reicht schon ein kurzes Standbild. Sie durfen in der Szene

sprechen, missen aber auch nicht. Bitte verwenden Sie keine weiteren Requisiten.

Danach treffen wir uns alle insam und jede Gruppe spielt vor.

geme
Danach treffen wir uns alle gemeinsam und jede Gruppe spielt vor.

\

’ il:?’ ' ‘;;”/7/
& \:

J
< -«

-
»

-

Z

3 1
1 —
= - .
\
/ / /
G 171,
:’::o AOO6% ey LG 1, I/ //1/11///////R8 / $ ¢ :,',’1,
X Loge WNIRN ///////////]]// N et e A
% o, 0 I,\ lllll t
:'{o 0 ! "1\ ' N l"l”'ll'll \
"' 5 :::‘ ) l' NN N R
"" ,,,,,,,
\ 34 sote e
N\ N oo .

7777777777777 77777777 7



o
I i A
4

\ @\\\\\\\\\\\\\

s .
55
Nt
5 8 g il
eeeeee
eeeeee
Onlr.

.WS
b O
nWS
SEEES L
§ T S
=)

_

P
rd
"
"%
’, \
4
N\
- "
) . *
’, N v
'¢'¢'¢'¢¢¢ ., .
'¢'¢'¢'¢'¢'¢'¢'¢'¢¢¢ / 2
¢¢z¢¢¢¢¢¢¢¢¢: 7 / <
¢¢¢¢¢z¢¢¢¢¢¢¢¢¢< L}
¢¢¢'¢¢¢¢¢:¢:¢¢¢ «
'¢¢¢¢¢¢¢¢¢¢¢¢'¢4
::¢¢¢¢¢¢¢¢¢¢:::
llllllllll'lllll
l",l'l"'l"'l'l'l'l'l'l'l"'l ‘\
'¢¢¢¢¢¢¢¢¢¢:¢'¢ 7
l'I'l'l'l"'l'l'l'l'l'l'l'l'l'l a
¢¢¢¢¢¢¢¢z¢z¢¢¢¢4 ’ .\\
llllll'l'llllll / . \,
¢:¢'¢¢¢¢¢¢¢¢¢¢¢ ’,
/l'l'll'l"l'l' 27,
¢¢¢¢¢¢¢¢¢¢¢¢¢¢ e P
l'llllll'llllll 2% -
¢:¢¢¢¢¢¢¢¢¢¢¢' i,
llI,I,l,l,l,',',l,l'l"'l' 3 ',l' o
lllllllll 7 &0 % pe
lll'l'l'l'l /’—_«'t'
e 'é'l/‘
e’ -
lll' \d
.,lll4 v
XA

S 5
§ €5 z
raum v @
......
(%)
gdu.w MMMM
aaaaaaaa
: =]
55§82 ol
HE 5 R ©
eeeeeee
5523 H
s sa
@ o
(&}

w
IE KA"" P gemeinsam:
OLITISCHE

BET
EILIGUNG AUSSE
HE

\

//// //// ///,

DU

/// ///// ////

A
W
///////

\

S = 3
g2 on & G
: =

udmh

mmmm

cm .mmw

aaaa

eh

C

S

R
O\
W ,//
A
,,//,“,//,,N///,N/
//,///////,///,,/
AN \
| /// \ /// N
AN /// /// /// ///
QRN W
WY
DN

A
Ty
,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,
_________________
,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,
,:_..,,_:./_:,_.,,__a,_ ,,,,,,,,
,,,,,,,,,
,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,
,,,,,,,,,,,,,,
,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,
,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,
___________
,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,
,_._,,__:_,,,_..,_.,,_ ,,,,,,,,
.,,__:_,,_ ________
0
!
_____
)

)
_________
|

dere
I Einschra
cere rankunge
e n von Gri
ks undrecht
von en i
" von G n in Krisensituati
ren n ks ionen. Sie finden d
Wi ann. Dah e

. i | probl

=g B I " organisieren Sie e

eine

um lhr i

e Meinung zu auh

ern.



\\\\,

\\

\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\

\\\

FOTOS

77777777 / 7777777777777 7



| k. . ‘
S
useum Gottingen . §




) 80000\

TTTTTTTTTTTT

1968ER: SZENISCHES SPIEL E

Gruppenarbeit
Zeit: 8 min

Aufgabenstellung: Aufgabenstellung:

Stellen Sie sich vor, Sie sind 1968 im Studierendenalter. Gemeinsam mit Kommiliton*innen und Freund*in- Stellen Sie sich vor, Sie sind 1968 im Studierendenalter. Gemeinsam mit Kommiliton*innen und Freund*in-
nen erfahren Sie von dem Plan der Regierung, sogenannte Notstandsgesetze einzurichten. Diese beinhal- nen erfahren Sie von dem Plan der Regierung, sogenannte Notstandsgesetze einzurichten. Diese beinhal-
ten unter anderem Einschrankungen von Grundrechten in Krisensituationen. Sie finden dies problema- ten unter anderem Einschrankungen von Grundrechten in Krisensituationen. Sie finden dies problema-
tisch und haben Sorge, dass so Uber Sie hinweg entschieden werden kann. Daher protestiert eine Person tisch und haben Sorge, dass so uber Sie hinweg entschieden werden kann. Daher protestiert eine Person

nen mit Hilfe eines nen mit Hilfe einer
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um lhre Meinung zu auBern.

um lhre Meinung zu auBern.

Uberlegen Sie sich als Gruppe zu dieser Situation ein kurzes szenisches Spiel von maximal 2 Min. Denken
Sie sich dazu eine kleine Szene aus - vielleicht reicht schon ein kurzes Standbild. Sie dirfen in der Szene
sprechen, miussen aber auch nicht. Bitte verwenden Sie keine weiteren Requisiten. Uberlegen Sie sich als Gruppe zu dieser Situation ein kurzes szenisches Spiel von maximal 2 Min. Denken
Sie sich dazu eine kleine Szene aus - vielleicht reicht schon ein kurzes Standbiid. Sie durfen in der Szene

Danach treffen wir uns alle gemeinsam und jede Gruppe spielt vor. sprechen, muissen aber auch nicht. Bitte verwenden Sie keine weiteren Requisiten.
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Danach treffen wir uns alle gemeinsam und jede Gruppe spielt vor. §
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1968ER: SZENISCHES SPIEL | RASTEREINTEILUNG

Gruppenarbeit Aufgabenstellung:
Zeit: 8 min Ordnen Sie die im szenischen Spiel genannten Begriffe in folgendes Raster ein:
Aufgabenstellung:

Friedliche

Protestform

Stellen Sie sich vor, Sie sind 1968 im Studierendenalter. Gemeinsam mit Kommiliton*innen und Freund*in-

nen erfahren Sie von dem Plan der Regierung, sogenannte Notstandsgesetze einzurichten. Diese beinhal-

ten unter anderem Einschrankungen von Grundrechten in Krisensituationen. Sie finden dies problema-
tisch und haben Sorge, dass so uber Sie hinweg entschieden werden kann. Daher entschlieBen Sie sich
auf einer Demonstration aus der Situation heraus einen

STEIRNWURF

gegen die Polizei durchzufiihren, um lhre Meinung zu auBern.

Uberlegen Sie sich als Gruppe zu dieser Situation ein kurzes szenisches Spiel von maximal 2 Min. Denken
Sie sich dazu eine kleine Szene aus - vielleicht reicht schon ein kurzes Standbild. Sie diirfen in der Szene

(. .................. E ................... )

Individueller . Kollektiver
Protest : Protest

sprechen, mussen aber auch nicht. Bitte verwenden Sie keine weiteren Requisiten.

Dy -
Danach treffen wir uns alle gemeinsam und jede Gruppe spielt vor. v\f‘lm‘
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